HISTORIA
DE TERCER AÑO
DE LA EDUCACIÓN SECUNDARIA

Historia de la expansión del capitalismo y de la  formación de
los Estados nacionales en América Latina.
Fundamentación

 

Enfoque general
A lo largo del siglo XX la construcción del conocimiento sobre lo social presenta momentos de inflexión, crisis y desarrollo. Como resultado de estas transformaciones las formas de producción de conocimiento (tomado este como una construcción social) en las Ciencias Sociales y particularmente en la Historia, buscan explicar, interpretar, comprender el carácter de las sociedades contemporáneas. En este sentido, la historia-ciencia se ha ido configurando a partir de una serie de crisis y ajustes mediante los cuales ha puesto en marcha alternativas de producción de conocimiento que son consideradas de interés para introducir cambios en las prácticas de su enseñanza.

En los años 80 del siglo pasado se da un marcado interés por la historia política y el mundo privado lo que se ve muy bien reflejado en  la ya clásica obra dirigida por Philippe Aries y George Duby, “Historia de la Vida Privada”.

Desde entonces, la historiografía ha multiplicado los objetos de estudio, dando la impresión de una fragmentación y dispersión temática, en el marco de un giro de lo estructural a la “nueva narrativa”, es decir que desde lo metodológico vemos que la historia cuantitativa, serial y estructuralista,  deja paso a una multiplicidad de enfoques y metodologías.

Es el retorno del actor, donde se muestran las estrategias de los actores, la interacción social. Las interpretaciones sostenidas desde lo macro- social se revelan insuficientes y con ello aparece multiplicidad de problemas.
Se da importancia a genealogía de los procesos sociales y a los actores, la historia busca en otras ciencias sociales respuestas a los planteos que realiza, por ejemplo, se acerca a la antropología que siempre se ocupó de lo cultural. También hay una mirada a lo simbólico, a las mentalidades, al mundo de lo imaginario.
La crisis epistemológica de la Historia se debe a estas transformaciones, que proviene de la misma disciplina, de sus transformaciones, “…ya no hay ningún paradigma de la investigación histórica… sino una multiplicidad de estrategias de investigación”
 , que ponen en evidencia no sólo la heterogeneidad de enfoques, sino que marca en esta nueva Historia la pluralidad de protagonistas colectivos y de grupos subalternos, donde los actores sociales e incluso individuales ocupan un lugar preferente.

Hoy el giro  se centra en el diálogo constante  entre cultura y sociedad, existe “el otro” y es en esa lectura, como dice Clifford Geertz, que se debe tomar la realidad como un texto e interpretarla. 

La enseñanza de la historia ha respondido con variedad de respuestas al para qué enseñar historia a lo largo del tiempo. En las décadas recientes se ha propuesto  “desarrollar el pensamiento histórico” que permita al estudiantado aproximarse a la idea de construcción historiográfica y que los lleve a identificar: los cambios y continuidades, los tipos de cambio, el análisis de los procesos de sociedades determinadas, las duraciones de los distintos procesos, la interrelación entre escalas temporales y espaciales, es decir lograr una concepción plural del tiempo. En este sentido este diseño curricular se propone como reflexión sobre el tiempo histórico y su enseñanza. 
El tiempo histórico dará respuesta a interrogantes como los planteados a través de la construcción de conceptos que contribuyan a ello, reflexionar sobre su enseñanza, cómo se enseña y qué contenidos  hay que enseñar para lograr el aprendizaje del tiempo histórico, debe ser el punto de partida. 

Al enseñar historia, está presente el tiempo, todos los acontecimientos y procesos están empapados de él, pero no siempre hay conciencia de que se lo está enseñando, por eso es necesario trabajar los conceptos que lo construyen para que no sea sólo una memorización.  Trabajarlos y dar cuenta de ellos  es necesario si queremos que los alumnos “piensen históricamente”, que se ubiquen en el período que se está analizando y lo comprendan. Es común que la datación que se trabaja en clase sea dada por los profesores sin explicarles a los/as alumnos/as de dónde, por qué, desde qué visión, idea, la han elaborado. Son muchos los pensadores que se han  preocupado por la incidencia del lenguaje en la formación de las representaciones, lo que aquí se resalta es que detrás de las palabras, detrás del lenguaje, no está el mundo, lo que está es una interpretación del mundo. Las palabras son interpretaciones del mundo, por lo tanto, cada palabra nueva que aparece, cada teoría, cada discurso que aparece, viene a imponer  una interpretación nueva sobre una interpretación preexistente. Coincidentemente  con esta afirmación, se insiste  en  que el docente tenga en cuenta la necesidad de  revisar permanentemente con los estudiantes la construcción histórica de los conceptos claves y las palabras con las que se los denomina, que estructuran la enseñanza, en este caso se debe reforzar la construcción realizada alrededor del concepto de periodización trabajando los diversos criterios desde los que es posible periodizar la historia argentina y latinoamericana. Esta depende de investigadores e historiadores, ya que un acontecimiento puede ser entendido de diferentes maneras, es un hecho multicausal que se debe trabajar desde la simultaneidad cronológica (sincronía) y contemporaneidad histórica, por lo tanto no quedarán hechos o procesos  europeos  relacionados con los hechos o procesos americanos afuera, “los acontecimientos” tienen un peso en  la historiografía actual. 

Procesos, cronologías, cambios y continuidades o permanencia, periodización, duración, sucesión,  deben ser trabajados, como dice Santisteban Fernández
, desde la deconstrucción del tiempo “para hacer evidente aspectos que pueden reestructurarse y enriquecerse con nuevas relaciones conceptuales”. 
Reconstruir el tiempo de la historia argentina, desde los conocimientos previos que tienen los estudiantes, permitirá el logro de  nuevos conceptos y nuevas interpretaciones.

Avanzando sobre el campo de los estudios históricos actuales la propuesta de este Diseño Curricular  pone su atención en los actores o sujetos, en la variedad de protagonistas que desenvuelven su vida en diversos ámbitos; desde la mas amplia intervención en redes de participación social hasta los espacios de la vida cotidiana, en escenarios de la vida privada  (hombres, mujeres, grupos o individuos de las clases subalternas, sectores, movimientos y organizaciones sociales, con sus experiencias, proyectos, conflictos, acuerdos). 

Hay un regreso a lo político, aunque con nuevos enfoques. Esta historia, siguiendo a George Iggers, se ocupa de los hombres, cómo actúan y cómo influyen en las estructuras en las que actúan. 
La Historia de segundo año hizo hincapié en el tiempo histórico, hoy la propuesta de Historia de tercero, además, llama la atención sobre los actores sociales. 

La Historia de 3º Año
En la propuesta de este Diseño Curricular retomamos el escenario de los procesos históricos americanos en el marco de una historia mundo poniendo un mayor énfasis en los procesos de la formación de los estados nacionales y más definidamente en los procesos históricos argentinos en el siglo XIX. 

El devenir histórico  nos muestra que ningún acontecimiento está desvinculado de la etapa anterior o posterior al corte que se propone, este corte  temporal tiene como único objetivo profundizar el estudio sobre un período determinado que comienza y termina con momentos significativos, en este caso propuesto es el quiebre del período colonial y la formación de los Estados Nacionales en América. Por lo tanto el docente deberá orientar a sus alumnos en la búsqueda y análisis de material que den cuenta de hechos o procesos de la realidad social, y enseñar las técnicas, que permitan lograr  la información sobre: aspectos de la vida cotidiana,  economía,  creencia, imaginarios (visión de la realidad),  organización social, organización política, redes de relaciones. Buscar este tipo de información, que muestre la crisis del orden colonial, que se venía dando antes de 1810, y la conformación de un nuevo orden que se irá construyendo muy lentamente, irá desarrollando en los alumnos a través de la comparación,  capacidades que le permitirán  construir los nuevos conceptos, como: continuidad, cambio, vida cotidiana, revolución, independencia, constitución, Estado, movilidad social, capitalismo, es decir aquellos conceptos considerados básicos para comprender los procesos históricos propuestos.  Serán fuentes para estos análisis aquellos testimonios que el docente pueda acercar a sus alumnos como: grabados, crónicas, relatos de viajeros, biografías, obras literarias, documentos, interpretaciones escritas sobre el período que se analiza. Todos estos materiales deberán ser indagados por los alumnos a través de diferentes técnicas que el docente propondrá de acuerdo al grupo, para mostrar, a través de ellos, no sólo lo que se ve o lee sino aquello que puede quedar oculto. El docente coordinará el trabajo de  sus alumnos incentivando el trabajo, ofreciendo información complementaria, realizando síntesis de los datos que se van obteniendo, enumerando hechos, identificando a los actores sociales, analizando sus respuestas, por medio de sus acciones, ubicándolos en el tiempo histórico.
El período tardo colonial, lo identificamos asociado a un movimiento pendular, por un lado es un período afectado por una crisis que venía de fines del s. XVII que  había llevado a la corona borbónica a la idea de un gobierno secular, a un replanteo de su  posición y poder. Por otro encontramos una revitalización del gobierno colonial y de la economía, durante el s. XVIII durante el cual se produjeron  cambios políticos, como la creación de Virreinatos, Intendencias, Audiencias, así como la promulgación del decreto de “comercio libre”, medidas, entre otras, que se vieron completadas  con las dirigidas contra los privilegios de  la Iglesia. Esta “revolución del gobierno borbónico” produjo una nueva mirada de los españoles hacia los americanos, como dice Brading “....recelo, por no decir el desprecio con el que Gálvez y sus principales colaboradores consideraban a los criollos” 

Toda la política del período estuvo dirigida a considerar estas tierras como simples colonias. La discriminación contra el clero y la elite criolla fue una constante y es así como  se socavaron los fundamentos de la monarquía.
Las abdicaciones regias crearon una coyuntura favorable a la aparición de movimientos que en su desarrollo terminaron con la declaración de Independencia, si bien es cierto, muchas de ellas se obtuvieron después de las restauraciones monárquicas y después de las campañas de Bolívar y San Martín y  en el contexto de la revolución liberal de España de 1820. 
La comprensión por parte de los estudiantes  de los presentes históricos que marcan la dinámica de los actores dentro del período de las Guerras de Independencia; las diversidades regionales; los cambios y las continuidades; la identificación de las regularidades y sus causas, les permitirá dar cuenta de la conformación de diversos modelos de sociedad, de la aparición de nuevos actores sociales, de las estructuras económicas y políticas que soportan la realidad social y de sus transformaciones a largo plazo. 

El docente deberá proponer actividades como lecturas de documentos o escritos del período, como son memorias, diarios de la época, cartas, que ubiquen a sus alumnos en el presente histórico que están analizando, que les demuestren que en estas guerras, la idea de nación (la visión  que los actores o los grupos sociales de ese período tenían sobre la sociedad toda)  “distará mucho de corresponder a una unión contractual de individuos y será concebida durante mucho tiempo como compuesta de pueblos, de las comunidades políticas del antiguo régimen: las provincias, es decir, los territorios de las antiguas ciudades principales...” esto ocurre, tal como lo señala Francois Xavier Guerra
, porque estaban presentes todavía los imaginarios y las prácticas del antiguo régimen “Lo que muchas veces será considerado en la historiografía como un conflicto entre centralistas y federalistas no es más que la manera de formular la dificultad para conciliar una nueva imagen de nación  fundada en el contrato social –entre individuos- con la realidad de unas comunidades políticas antiguas, los pueblos ....cuya unión, por la desaparición del rey, no puede hacerse sino por pactos mutuos”
 por ello, en términos de este mismo autor, el pactismo será una realidad en la política de Hispanoamérica post- revolucionaria, lo que explicará también la aparición de fenómenos como el caudillismo o caciquismo.

Se propone que se realicen trabajos de análisis y comparación sobre  procesos vividos por diferentes  países de América para demostrar que, si bien todos los movimientos revolucionarios se dieron en el mismo período,  los procesos de concreción , tendrán tiempos distintos.  Brasil tuvo su propio proceso y continuó bajo la forma monárquica. Nueva España a su vez, tuvo una impronta que lo diferencia en varios aspectos del resto de las colonias españolas.

La comparación de estos procesos emancipatorios iberoamericanos, pondrá a los alumnos / as ante la explicación multicausal, será la revisión de las realidades sociales de estos países, su historia colonial misma,  lo que explique qué los diferencias o qué los iguala. El docente deberá indagar en sus alumnos los conocimientos previos que tienen, logrados en 2º año,  sobre las características del período colonial, marcando  y ordenando los mismos para que sirvan como base al trabajo comparativo


Al mismo tiempo, la ruptura del orden colonial está vinculada a la ‘doble revolución’ de las sociedades del Atlántico Norte (otros de los temas a tratar en esta historia de 3º año).  Inglaterra, desde fines del siglo XVII, venía desarrollando una dinámica que derivaría, en el siglo XIX, en la consolidación del capitalismo.

Interpretando  este proceso Eric Hobsbawn  propone una periodización en la que observa un  “largo siglo XIX”  y un “corto siglo XX”.

Siguiendo al autor, esta propuesta para tercer año, la ubicamos en el primero de los períodos, 1776 – 1914, que el considera como el triunfo del modelo burgués liberal con sus ideas de “nuevo orden” y  progreso indefinido que, años más tarde, llevará a contradicciones internas. Una coyuntura crítica en 1873 produce, lo que el autor define como “la Era del Imperio”  que tendrá entre sus características la expansión ultramarina, la competencia entre las potencias, la concentración del capital, la división Internacional del Trabajo.

En Argentina y en los demás países americanos, los actores colectivos y sus adecuaciones permitieron la inserción en los grandes cambios que planteó la economía capitalista del siglo XIX, será esto lo que  lleve a los estudiantes a comprender cómo y por qué estos  fueron transformando su accionar. Analizar críticamente estas acciones, ubicar la realidad histórica y los presentes históricos, les permitirá  identificar y comprender a los protagonistas del momento.

 Será a través del análisis de los procesos, la simultaneidad, la contemporaneidad, el análisis de las relaciones entre los sujetos sociales, entre los actores y las instituciones,  lo que permita explicar  la formación y consolidación de los Estados Nacionales americanos, como posibilidad de insertarse en esa economía mundo y,  la formación de la ciudadanía decimonónica, que marcará el proceso que va desde una construcción política entre pares, inicial, para quienes ser ciudadanos es algo natural
, hasta la aparición de sectores subalternos que dan cuenta de prácticas en la sociedad civil y en el espacio público, cada vez más amplias y complejas
. Será la dinámica de la segunda mitad del siglo XIX y los comienzos del Siglo XX  lo que  enmarque la complejidad de los caminos recorridos en la constitución de ambos objetos de estudio.

La historia de 3er año propone  el  análisis de los procesos, la simultaneidad, la contemporaneidad,  las relaciones entre los sujetos sociales, entre las personas y las instituciones,  tomados como el conjunto de variables  que permita explicar  la formación y consolidación de los Estados Nacionales americanos, que se construyen desde el período de crisis del “pacto colonial”   identificando los cambios y continuidades que se dan en los siglos XIX y principios del XX. 

Expectativas de Logro

En virtud de las consideraciones para la enseñanza expuestas, concebidas aquí como una serie de oportunidades para promover aprendizajes que los profesores deben generar dentro de los marcos teóricos de la Historia y su enseñanza propuestos, se han elaborado las siguientes expectativas de logro, que son las que deberán alcanzar los/las alumnos/as al finalizar el presente año
:
 Reconocer la diversidad de relaciones que configuraron los distintos tipos de  organizaciones sociales (dar cuenta de lo actores sociales, de las redes de  relaciones que se hacían, quienes lo realizaban, por qué se organizaban de una manera determinada, con qué fin, qué normas lo permitían, cuándo se producían rupturas, por qué).-
 Clasificar los hechos según su naturaleza, utilizando un vocabulario propio de la       Historia que permita  a los estudiantes construir nuevos conceptos y, reconocer y validar la pertinencia de las herramientas conceptuales utilizadas 

  Analizar las fuentes de la Historia, el contexto de origen, la motivación y la situación de producción, utilizando diversas fuentes tomados de distintos medios de información y comunicación (documentos, pinturas, grabados, textos, monumentos, obras arquitectónicas, trazados urbanos, espacios productivos, artefactos tecnológicos, relatos de viajero, mapas históricos, representaciones gráficas,  estadísticas censales, fuentes literarias de distinto tipo, pinturas, fotografías, fotografías aéreas, imágenes de época, tablas, diagramas, infografías,  esquemas conceptuales y gráficos estadísticos diarios, revistas textos, entre otros) que llevarán a los estudiantes a obtener la información buscada,  y les permitirá  reconocer la multiperspectividad,  discutir las distintas miradas sobre un mismo hecho   y la variedad de técnicas a utilizar.
Vincular la información en la organización de distintos tipos discursivos: narrativos, explicativos, argumentativos y comunicación en diferentes registros (orales, escritos, icónicos, etc.) utilizando el vocabulario específico de la disciplina. (por ejemplo: Revolución, liberalismo, proteccionismo, guerras civiles, confederación, mentalidades,  sistema económico, imperialismo, neocolonialismo, ciudadanía, entre otros.) ya que el uso del vocabulario específico  permitirá la construcción de conceptos que irán   enriqueciendo los  que ya poseen y que se transformarán en  instrumentos para  el análisis de la realidad social. La construcción de conceptos significativos necesita interconexiones necesarias y esto se logrará con la  intervención de los docentes a través de interrogatorio, la clase u otros recursos. Será entonces cuando el alumno pueda  usarlo en distintas situaciones.
 Construir el tiempo histórico a partir de conceptos como sucesión, secuenciación,   

duración, periodización, cambio y permanencia, simultaneidad, contemporaneidad

esta construcción precisamente contribuye al  pensar históricamente, es decir que permita a los jóvenes estudiantes  la comprensión del accionar de los actores sociales, de hechos, de políticas, al saberlos ubicar en el tiempo y en las distintas realidades sociales. 
 Reflexionar acerca de las categorías convencionales de la cronología aprendida y proponer alternativas  para la periodización de la historia americana y argentina (comprendiendo que toda periodización depende del historiador, de su análisis, visión,  de las circunstancias, que no es algo establecido definitivamente, sino que depende del contexto y la categoría de análisis que se propone)
Elaborar hipótesis de  interpretación sobre los  fenómenos sociales, económicos, políticos y procesos históricos reconociendo  la diversidad, multicausalidad y multiperspectividad  en los procesos sociales latinoamericanos. Elaborar explicaciones provisorias para que los estudiantes, a través del análisis de documentos oficiales, cartas, diarios de la época o escritos sobre el tema, puedan confrontar con sus conceptos previos y, al mismo tiempo, comprender las diferentes respuestas que tuvieron en América  hechos como la Revolución de Independencia, por ejemplo. 
Comprender los cambios de imaginarios, la nueva mirada sobre la realidad,  que fueron conformando una nueva identidad en los americanos. Dar cuenta de aquellos cambios que llevaron a  los americanos, por ejemplo, a no  considerarse españoles o parte del reino español y comenzaran a sentirse americanos
Reconocer la importancia de las relaciones de producción y poder que            paulatinamente estructuraron una economía y espacio mundial favoreciendo el establecimiento de relaciones asimétricas en el sistema de economía-mundo, cómo fue conformándose una organización económico – social en América, que  respondía a las necesidades de los países industrializados, al mismo tiempo que se  organizaban los Estados  dentro de esa coyuntura.

Interpretar la diversidad de los procesos sociales mundiales, latinoamericanos y argentinos como resultado de la relación de la trama multicultural y las transformaciones producidas por la crisis del pacto colonial, la conformación de un orden independiente y las nuevas relaciones en la división internacional del trabajo en el contexto del capitalismo industrial y de la expansión colonial del s. XIX– recursos,  tierras y mano de obra, que den  cuenta de la simultaneidad de los hechos y de la imbricación constante de los diferentes procesos propuestos.

Debatir las respuestas que, a lo largo del período estudiado, han dado los distintos actores sociales, reconociendo cambios y continuidades en los imaginarios y la relación de estos con  las posiciones de los individuos en la trama social. Comprender estas relaciones permitirá a los alumnos / as formar una opinión sobre las mismos e intercambiar opiniones entre ellos.

 Analizar críticamente los cambios de fuerzas productivas y tecnológicas que incentivaron la expansión de la economía  y la importancia de un  capitalismo industrial que la permitió.
Relacionar los cambios producidos en los países centrales como condición para la fijación de un nuevo pacto colonial entre los países latinoamericanos y los centros industriales europeos durante el siglo XIX, a través de estrategias de enseñanza que favorezcan la concreción  de la problemática planteada

Comprender los procesos políticos americanos y argentinos, como una de las variantes de las transformaciones operadas en el orden mundial a partir de la expansión de la economía industrial en el siglo XIX. Responder por qué y cómo se producen estos procesos, qué aspectos se deben considerar para entender la relación entre estos y la economía industrial, qué preguntas deben hacerse los alumnos o plantear el docente para  trabajar la simultaneidad.

 Comprender y confrontar los  procesos de organización espacial y política  de las sociedades de América Latina y particularmente de Argentina, mediante el estudio de  los  cambios en las formas de explotación de los recursos económicos y de la direccionalidad del progreso técnico inducidos por las necesidades de los países  centrales. Se plantea identificar  diferencias y similitudes en las condiciones de los países o al interior de un mismo país, adecuación de sus políticas y  tecnologías, que permitieron  diferentes formas de explotación, como forma de articularse a los mercados internacionales 
Conocer las distintas formas de organización espacial y política de las sociedades de América Latina con especial énfasis en la sociedad Argentina, reconociendo las variables que confluyeron en la organización de  los estados nacionales. El docente debe plantear preguntas que lleven a los alumnos, a través de un  análisis crítico de distintas fuentes, a buscar  la relación entre las ideologías, la acción  de los actores sociales y las realidades a las que pertenecen, para  comprender por qué esto dificultó el proceso de la organización de los Estados.

DESARROLLO DE LOS CONTENIDOS

UNIDAD 1

CRISIS DEL ORDEN COLONIAL, GUERRAS DE LA INDEPENDENCIA
Fundamentación y aproximación a la unidad

La presente unidad propone que los alumnos retomen parte de los contenidos del período  colonial de segundo año,  para dar cuenta de los procesos económicos, políticos y sociales que estaban desarrollándose en los pueblos americanos. El análisis y la identificación de los cambios y permanencias, permitirá a estos tener una mirada de la complejidad de un período que termina por un lado con el poder español, mientras que por otro tendrá que hacer frente a problemáticas planteadas por la supervivencia de características de Antiguo Régimen  y la presencia de las Nuevas Ideas. 
Ubicar a los estudiantes en el período, 1808 - 1810, hacerles identificar los aspectos necesarios para la comprensión del mismo, es tarea de los docentes. Responder a preguntas como: cuándo o por qué se puede hablar de quiebres del período anterior, cuáles son los hechos que lo precipitan, cómo responden los americanos, dónde se notan esos cambios, deberá hacerse a través de lecturas propuestas que den cuenta de ello, e inducirlos a ver esos cambios o continuidades y a reconocer a  los acores sociales del momento 
Cuando se produjeron las abdicaciones reales en 1808,  la Monarquía entró en  una  crisis que no tiene antecedentes. Entre 1808 – 1810 se dio  en España la reunión  de las cortes en Cádiz y la proclamación de la soberanía nacional. Las respuestas en América no se hicieron esperar, serán múltiples y de diferente carisma, como dice Xavier Guerra la crisis revolucionaria será inédita e inesperada y “...será su propia dinámica la que provoca no sólo la mutación ideológica,  sino también la desintegración de la Monarquía” 

Mientras en España el actor principal fue el pueblo de las ciudades, en América fueron las elites, patriciados urbanos, que lograron el control de los sectores subalternos. El pacto colonial estaba en crisis y por lo tanto la soberanía volvía a los pueblos,  los cambios de imaginarios  fueron conformando una nueva identidad en los americanos que tuvieron diferentes respuestas,  “la América española se disuelve en un sinnúmero de estados, entre sí en conflictos, pocos de los cuales poseen estabilidad o legitimidad política”
 porque uno de los problemas que se planteó desde un primer momento fue el de la diversidad de posiciones adoptadas por las diferentes regiones  ¿quién tenía el derecho de reemplazar a la autoridad regia? ¿Eran todos los pueblos iguales? ¿Quién podía formar su propia Junta? ¿Quién, al interior de los pueblos, era ciudadano?
Buscar la respuesta a todos estos interrogantes, permitirá a los estudiantes analizar   la ruptura con España y  comprender que éste no fue la culminación de un proceso sino, por lo contrario, el comienzo de un largo y complejo camino hacia la conformación de los Estados independientes, se trata de poner atención en la complejidad del proceso histórico y la constante imbricación, los modos en que se articulan, los hechos políticos españoles, las políticas borbónicas para América y  la lógica política de los americanos, que llevó al  movimiento revolucionario. 
Objeto de estudio
Crisis del pacto colonial y la desintegración del Imperio Español. 
Conceptos transdisciplinares
Similitud-Diferencia/Continuidad-Cambio/Conflicto-Acuerdo/Conflicto de valores y creencias/Interrelación-Comunicación/Identidad-Alteridad/Poder
Conceptos básicos disciplinarios
Diversidad económica y cultural, estado, movilidad social, mestización, legitimación del poder, sistema de creencias, estructura social, sistemas de propiedad, capitalismo, cambios culturales, resistencias, división social del trabajo, tecnología, organización social, Estado, Revolución, vida cotidiana, mentalidades.
Contenidos a enseñar
España en el siglo XVIII. La dinámica del sistema colonial. La realidad social del período; el papel de la mujer en las redes de parentesco.  Las reformas borbónicas y la  reorganización  del imperio. Quiebre de redes de relaciones. Los intereses económicos de la corona  y  los intereses económicos de los españoles americanos. 

La coyuntura internacional. Las abdicaciones regias. El proceso político español 1808 – 1810.  La ruptura del pacto colonial y las vías de acceso a la modernidad política. 

Las revoluciones y las guerras de Independencia. Distintas perspectivas sobre la emancipación americana. Persistencias del Antiguo Régimen y recepción de las Nuevas Ideas. 
Orientaciones para la enseñanza
Una propuesta de estudios comparados: 

México y El Río de la Plata: análisis comparativo de las características revolucionarias en 1810. 

La propuesta de un análisis  comparativo, sobre estudios de caso (retomar el marco teórico explicitado en la historia de 2º año, unidad II) tiene como objetivo determinar aquellos aspectos constantes de los casos estudiados, al mismo tiempo que marcar las diferencias ya que la comparación y confrontación de dos hechos como son  los movimientos que se realizaron en México y el Río de la Plata, dentro de un tiempo presente,  1808 – 1810, permitirá a los estudiantes identificar el concepto de Revolución, concepto ya elaborado en segundo año, pero que al adaptarlo a una nueva red conceptual, podrá lograr solidez y funcionalidad y se transformará  así en un instrumento valioso para la propuesta de trabajo.

Este análisis tiende a dar una visión más acabada sobre los procesos que se vivieron en América como consecuencia de las reformas borbónicas y cómo éstas marcaron, de manera diferente, a cada una de las partes del imperio que habían construido  realidades  sociales distintas a lo largo del período colonial, lo que  dio lugar a múltiples respuestas.

Trabajar con los conceptos previos sobre el período colonial, sus características y organizaciones sociales, económicas, de relación, los procesos coloniales,  será una de las tareas previas del docente, para comenzar el tratamiento de esta propuesta. Esa revisión de las distintas realidades del período permitirá a los estudiantes indagar, a través de un buceo bibliográfico,  sobre los actores sociales movilizados, sobre la búsqueda de respuestas de estos ante una coyuntura de crisis como la que estaba viviendo la Metrópoli.  Este  análisis de los diferentes presentes históricos, deberá dar   cuenta de  los conocimientos producidos por los historiadores sobre el tema, de fuentes documentales que identifiquen  a los actores sociales involucrados y  las  perspectivas de cada uno de ellos frente a la situación que se vivía. Analizar e interpretar las respuestas dadas llevará a  la comprensión del tema.  

 El docente deberá acercar a los estudiantes fuentes históricas, textos escritos sobre el tema u otros tipos de recursos, como son documentos, diarios, cartas, que les permita reconstruir el contexto histórico marcando, la contemporaneidad, la simultaneidad, las estructuras presentes, los diferentes procesos, porque entender los conceptos históricos, como dice Mario Carretero, “exige conocer y asimilar el contexto en el que surgen o cobran relevancia”
 Podrá compartir y debatir con sus estudiantes las informaciones logradas, las indagaciones realizadas por los mismos, permitir el intercambio de puntos de vista, marcar aquellas persistencias de orden estructural que están presente,  por ejemplo, cómo imaginaban la monarquía estos pueblos americanos, qué valor tenía para ellos la relación con el rey.

 Siguiendo a Xavier Guerra “la relación con el rey tenía una doble dimensión, personal y corporativa, pues aunque el juramento de fidelidad sobre el que se funda haya sido prestado por cuerpos de todo tipo...este juramento compromete personalmente a sus miembros”
. Esta situación  de “pacto”  o  contrato es lo que comenzó a tener crisis en el período tardo colonial, pero serán las abdicaciones regias y sus consecuencias políticas en España, las que desaten la guerra no sólo entre España y  América, sino  al interior de esta última, entre los que legitimaban a las autoridades españolas y los que las rechazaban. 
Será pertinente que el docente realice preguntas o incentive a sus alumnos  a plantear sus propias dudas, a dar  respuestas provisorias sobre el tema propuesto.  Como resultado de este primer acercamiento al tema, podrá orientarlos  en la selección de fuentes que les permita lograr la información adecuada, que los lleve a identificar hechos, características, acciones de los actores sociales  así como las principales regularidades, analizar sus causas, al mismo tiempo determinar los rasgos específicos de cada uno de los casos analizados y reconocer la naturaleza de sus cambios a través del tiempo.

  
México  será escenario de una fuerte eclosión social donde se sumarán a  los acontecimientos españoles las consecuencias de una crisis agrícola, donde indios, mestizos y castas,  campesinos, serán  organizados por  el cura  Hidalgo, primero y el cura Morelos, después.   Para Eric Van Young  “Además de cualquier otra cosa que haya sido la rebelión proclamada y dirigida por el padre Miguel Hidalgo, en setiembre de 1810, fue también una revuelta campesina masiva”
. Según el autor, pareciera que las categorías “indio” y “campesino” coinciden. El contexto en el que se dio, crecimiento de una agricultura comercial, fue el de  una presión sobre la economía rural tradicional y esto hizo que el pueblo sintiera perder su independencia. Simultáneamente en otros lugares se daba una desculturación, debido a la proletarización del campesinado indio ¿Será sólo la tierra el motivo de esta rebelión? Van Young, tiene diferentes hipótesis sobre  estos movimientos: a) se trata de diferentes grupos sociales y diferentes objetivos, no estaban integrados. b) la base de estas protestas tenían que ver con las condiciones dentro de la colonia, las de orden local, más que con los acontecimientos políticos ocurridos en el exterior, aunque estos últimos  serán  detonadores. c) las bases de estos movimientos, entre los grupos que no eran de elite, eran más social que políticos, aunque luego son canalizados hacia esos fines. 

El docente puede partir, para el análisis de este movimiento, del cuestionamiento al rol de los criollos en las rebeliones campesinas en el México de 1810, preguntar por qué hubo actitudes  ambivalentes por parte de estos.

Estos movimientos serán despreciados por los españoles y los mismos criollos en un primer momento, ante los reclamos de abolición de esclavitud, la entrega  y distribución de las tierras a las comunidades indígenas, la abolición del tributo. Esta  rebelión será aplastada, pero los criollos mostrarán, luego, un creciente malestar contra los españoles, ante el obstáculo que ponen a las ideas liberales de la Constitución de Cádiz,  proclamada en México en 1813, a lo que se suma la crisis económica de las guerras contra los insurgentes.

Por su parte la realidad del Río de la Plata  dará cuenta de otros procesos, que tendrá que ver con  el desarrollo económico basado en la actividad mercantil, la estructura social consecuente, un sector asociado a la acumulación comercial que cada vez más se enfrentaba con el aparato colonial,  lo que llevó a que los actores y las respuestas a la crisis de la metrópoli fueran otras. Según Noemí Goldman, lo político y lo ideológico, más allá que se pregunta cuáles tienen mayor influencia en 1810, estuvieron  presentes desde un primer momento. 

Será la reformulación del pacto colonial,  el contexto peninsular de 1808-10, sumado a

 la aparición de un nuevo actor social en 1806-07, las “milicias urbanas”,  lo que deberán  tener en cuenta los alumnos / as para la explicación de la Revolución de Mayo de 1810, identificar aquellos problemas que se plantean como son los de la base social y política del nuevo poder. Tulio Halperin Donghi, pone énfasis en las bases sociales del nuevo poder y el equilibrio social preexistente.

Es necesario que los alumnos / as identifiquen  las características específicas de los  acontecimientos propuestos como objeto de estudio  y los contexto en los que aparecen  “contextos muy complejos en el que hay que tener en cuenta múltiples factores y que es analizado de manera distinta de acuerdo con las perspectivas historiográficas que se asuma” (Carretero, 1995: 38)

Frente a estas realidades, el docente puede plantear diferentes preguntas como guía para el análisis de la realidad:

¿Hasta dónde se puede generalizar las causas  de las  revoluciones de 1810? ¿Por qué las diferencias de los  procesos vividos por los ex virreinatos: Nueva España y Río de la Plata? ¿Tenían  los mismos objetivos? ¿Podemos hablar de los mismos actores sociales?

¿Por qué hay autores que hablan de Revolución de Independencia y otros de Revoluciones de Independencia?

¿Cuánto de imaginario hay en estos movimientos, cuánto de racial y cuanto de político?

¿Estamos frente a rebeliones, revueltas o revoluciones?

¿Cuáles son las estructuras que permitieron estos movimientos?

¿Cuáles de todos los aspectos trabajados se pueden transformar en motivos de estos movimientos?

En situación de enseñanza, es de valor didáctico que el docente:

· Planifique la etapa investigativa, la de producción y la de comunicación. Será necesario proponer aquellas lecturas que  permitan  determinar el contexto, las coyunturas críticas,  los actores sociales y sus  perspectivas, las motivaciones de su accionar, los imaginarios, las ideologías presentes.

·  Explicite  el contexto en el que se dan los movimientos que deberán ser analizados y provoque en sus alumnos preguntas que los movilicen a la búsqueda de respuestas.

· Proponga a los alumnos el análisis de  diferentes textos y  la organización de la información obtenida, para cotejarla con otros informes, lo que podrá dar cuenta de las posiciones historiográficas
· Establezca  la periodización de los distintos niveles y categorías analizadas trabajando la multicausalidad como parte del tiempo histórico.

· Proponga la elaboración de informes individuales y / o grupales que permitan a los alumnos comunicar lo obtenido y dar cuenta de la posición que toma frente a los diferentes aspectos analizados. 

· Organice un espacio donde los alumnos puedan intercambiar información y argumentar su posición frente a los conceptos analizados, desde una base sólida, que les permita  producir discusiones y debates,  que darán cuenta de la comprensión del tema

UNIDAD Nº 2
Cambios en la estructura  político económico social americana en la primera mitad del siglo XIX
Fundamentación y aproximación a la unidad
Esta unidad seguirá el proceso a largo plazo que permita comprender las  transformaciones estructurales de los pueblos de América, después de las guerras de independencia. Se propone que los docentes retomen hechos, acontecimientos, características  analizados en la unidad anterior para lograr que  los alumnos/ as den  cuenta de los cambios y continuidades del período, así como las regularidades y sus causas, deberán implementar actividades que permitan analizar las coyunturas críticas e identificar los presentes históricos que marcan la dinámica de los actores y las diversidades regionales, sin perder de vista el proceso en su conjunto
Al estudiar  las guerras de independencia podrán analizar cómo éstas  se dieron en un contexto de crisis y cambios económicos generalizados y con una fuerte presencia de Gran Bretaña, que produjeron un  intrincado escenario que  desestabilizó  a los nacientes gobiernos e hizo difícil la conformación de estados independientes. 
Los alumnos / as podrán  analizar críticamente las respuestas de los actores colectivos que permitieron la inserción en los grandes cambios que planteó la economía capitalista del siglo XIX, a través de la construcción de un nuevo orden político y social, que produjo variedad de resultados y de formas transicionales en la historia americana.
Esta unidad propone demostrar cómo la “Revolución de Independencia” así como las guerras civiles produjeron crisis en los circuitos mercantiles coloniales que llevó a una reestructuración del espacio regional, en un contexto de reorientación atlántica. Será el análisis de este contexto lo que explique  la aparición en la escena política de nuevos actores colectivos, dirigentes que buscaron  la formación de un Estado centralizado, proceso que marcará los enfrentamientos del período. 

Los aportes historiográficos recientes de la historia argentina dan cuenta de la existencia de formas estatales provinciales en concurrencia con el poder personal de los caudillos. Comprender la complejidad de este período, analizar tensiones de la primera mitad del siglo XIX y explicar cómo la ruptura del orden colonial produjo en el Río de la Plata una fragmentación política de la que emergieron estados provinciales de naturaleza confederal  que, según F. X. Guerra, es una respuesta a la transición entre aquel orden y las nuevas formas representativas,  permitirá a los alumnos / as la apropiación de conceptos como Estado, soberanía, centralismo, confederación, federación, ciudadanía, caudillos.  
. 
Objeto de estudio
Las fragmentaciones políticas  y la gravitación de las formas estatales provinciales en Hispanoamérica y el Río de la Plata
Conceptos transdisciplinares
Similitud-Diferencia/Continuidad-Cambio/Conflicto-Acuerdo/Conflicto de valores y creencias/Interrelación-Comunicación/Identidad-Alteridad/Poder
Conceptos básicos disciplinarios
Diversidad económica y cultural,  movilidad social,  legitimación del poder, estructura social, sistemas de propiedad, capitalismo, cambios culturales, resistencias, división social del trabajo, tecnología, organización social, Estado,  vida cotidiana, organización institucional, mentalidades.
Contenidos a enseñar
Las consecuencias de las guerras de independencia: transformaciones de la estructura social y económica. Formación de los centros dinámicos de la revolución.
Impacto de las guerras en la vida cotidiana y en la esfera productiva  Crisis en las economías regionales, creciente importancia de la presencia económica de Gran Bretaña,  su impacto sobre la organización económica de las ex – colonias españolas. Transformación del perfil económico-social  de la elite porteña. El Estado de Buenos Aires y el plan económico del grupo rivadaviano. La expansión ganadera.
Los campesinos, la formación de los núcleos burgueses regionales. 
La inestabilidad en la organización de los nuevos Gobiernos. Guerras civiles. Estado soberano y mundo rural: el caudillismo, caciquismo. (1810-1852)
Organización y financiamiento de los nuevos estados.  Regionalismos, federalismo. Campesinado y nacionalismo. La organización de los espacios productivos: estancia y saladeros. Los sectores sociales en la ciudad y el campo: trama de relaciones. La herencia cultural de la colonia y las nuevas ideas: tensiones en la clase dirigente
El proyecto de la confederación Argentina en tiempos de Rosas. La transición hacia el “federalismo rosista”. Relaciones con el sistema económico mundial. Ley de Aduanas. La política externa de la Confederación participación de los sectores populares. Rosas y la elite intelectual: alianzas y exilio. La Generación del 37. Pactos,  La Confederación Argentina como problema en la producción historiográfica argentina.
Orientaciones para la Enseñanza

El fortalecimiento de la narratividad a través de la Enseñanza de la Historia: Proyecto de Investigación Escolar (Para esta propuesta es recomendable la elaboración de acuerdos institucionales hacia la integración de un proyecto común entre los docentes de Historia, Geografía y Prácticas de lenguaje): Lectura y análisis de relatos de viajeros (Primera mitad del siglo XIX).

El proyecto de trabajo tiene como eje el análisis de los relatos de viajeros, capitulo o fragmentos de distintos autores, desde una perspectiva comparada, que permita  a los estudiantes conocer el canon literario. Es sugerente que este proyecto pueda organizarse articulando con los docentes responsables de la materia  Prácticas del Lenguaje.

Por otra parte, la reconstrucción de los itinerarios, las formas de representación del espacio, los instrumentales técnicos de conocimiento, bien pueden ser situaciones de estudio e indagación  bajo la orientación conjunta con el docente de Geografía.

Las representaciones sociales que los viajeros construyeron sobre el espacio rioplatense formarán parte de la propuesta desde el espacio de Historia.

Estas representaciones permitirían un abordaje desde la misma fuente y permitirán comprender las formas de construcción de la alteridad –desde el centro político mundial, una América latina re-inventada-  y al mismo tiempo, considerar el impacto en los intelectuales nativos de la época.  

Los viajeros ingleses al Río de la Plata:
“El proceso de modernización de América Latina reconoce transformaciones estructurales en tres niveles: políticas, en la consolidación de los estados nacionales: económicas, al fijar el dominio del capitalismo sobre las relaciones sociales de producción, y culturales, que en el marco del proceso de secularización fundan los imaginarios nacionales.

Inscriptos en esta última dimensión, los viajes y relatos de viaje europeos en Latinoamérica, realizados entre fines del siglo XVIII y el siglo XIX, constituyen uno de los episodios centrales en el diseño de los primeros discursos nacionales.  Esos relatos fueron justamente el verdadero laboratorio humano de fundación de identidades nacionales, los campos de lectura y la primera globalización, fenómenos que culminarán con un rotundo éxito en los albores del siglo XX”.

Parte importante del imaginario nacional de los nuevos países tienen sus fuentes en estos relatos.  Al mismo tiempo, desarrolla la primera etapa de un discurso neocolonial.

El relato de viajeros constituye un modelo que mezcla descripción con ‘experiencias’ personales, observación, con empresa y aventuras.  El punto de partida es un creciente fenómeno editorial británico.  Desde el siglo XVIII la demanda de información sobre Sudamérica crece.  En Inglaterra, los editores comienzan a hacer buenos negocios con las traducciones de relatos de viajeros extranjeros.  

“Casi todos los títulos del género y la mayoría de los autores pueden ser identificados con las formas literarias que adquiere el ‘exotismo consciente’ asociado al nuevo movimiento expansionista.-  No se trata de contar guerras coloniales sino de reproducir las aventuras recogidas de la propia experiencia, de inventariar raras y exquisitas curiosidades, de hacerlas familiares.”

La literatura y en particular los relatos de viajes de europeos sobre el Nuevo Mundo, entre fines del siglo XVIII y mediados del XIX  han estado incluidos entre las diversas estrategias didácticas propuestas por los docentes y más habitualmente por las ofertas editoriales, desde hace largas décadas en los estudios de historia del secundario.  Esto no debe llamar la atención, dado que fueron casi literalmente los instrumentos privilegiados para las rudimentarias aproximaciones socio-económicas de varias generaciones de historiadores hasta bien entrado la década de 1980. Entre otras cuestiones, los trabajos de investigación histórica que se desarrollaron a partir de entonces pusieron en cuestión las conclusiones que las diversas corrientes historiográficas (Nueva Escuela, Revisionismos)  habían difundido sobre estas fuentes cualitativas, y aportaron al debate un nuevo conocimiento sobre el mundo social rioplatense de la 1º mitad del siglo XIX.

Esa primera aproximación didáctica sobre la que se hacía referencia,  a este tipo de fuente histórica, dio como resultado un modelo de trabajo que replicaba el supuesto de representación más o menos fidedigna de la realidad social americana.  Los estudiantes leían la fuente y podían entonces construir una imagen de la realidad social más cercana y fehaciente.  Las preguntas que guiaban la búsqueda se orientaban en interpretar las descripciones sociales: peones, propietarios, costumbres colectivas, vestimentas, herramientas e instalaciones, viviendas, y así hasta el infinito.

Sin embargo la lectura de los relatos de viajeros del siglo XIX permite una aproximación sobre esta fuente desde variadas perspectivas.  Y estas se organizan en torno a la recepción de los lectores europeos y americanos –rioplatenses- de estos textos.

La aparición de un conjunto de investigaciones en la década del ’90 enfatizó algunos de estos aspectos sobre este sugerente corpus de los relatos de viajeros del siglo XIX.  Tanto en La invención de la Argentina, Historia de una idea, de Nicolás Shumway (1991-1993),  como Los viajeros ingleses y la emergencia de la Literatura Argentina -1820-1850 de Adolfo Prieto (1996) la crítica literaria conformó una nueva visión sobre la constitución de una literatura que creó una imagen perdurable de la identidad nacional, o como explica Shumway, de los discursos orientadores.

Los lazos evidentes entre las primeras narrativas nacionales y el canon constituido a partir del relato de viajeros forma parte de esta perspectiva analítica.

Mary Louise Pratt, en Ojos Imperiales. Literatura de viajes y transculturación.(1992-1997) resalta el carácter cultural de la expansión comercial británica y europea, conformando el elemento central del moderno eurocentrísmo.

Uno de los conceptos que aparece en todo este trabajo es el ‘zona de contacto’  definido como el “espacio de los encuentros coloniales, al espacio en que pueblos geográfica e históricamente separados entran en contacto y establecen relaciones duraderas, relaciones que usualmente implican condiciones de coerción, radical desigualdad e insuperable conflicto.”

Una nueva perspectiva sobre los viajeros correspondería al ya citado trabajo de Cicerchia, construido a partir de la insatisfacción por ciertas perspectivas que enfatizan la crítica literaria del relato o resaltan exclusivamente los aspectos estrictamente ideológicos de la expansión capitalista.  Por el contrario, dice Cicercha. ‘me incliné por tratar de deconstruir y reconstruir el viaje ilustrado y romántico como una práctica social del proyecto cultural nacional.’

La construcción de una conciencia histórica y social se realiza en el campo amplio de la cultura. Esta Orientación también se propone a través del estudio de los relatos de viajero formar  un espacio consagrado a fortalecer las competencias narrativas, explorar esa sensibilidad poniendo en contacto a los estudiantes con relatos, produciendo ellos mimos relatos, ficcionalizando como una forma de recrear un contexto a la vez que se produce su apropiación. A decir de Bruner “es probable que la importancia de la narración para la cohesión de una cultura sea tan grande como lo es para la estructuración de la vida de un individuo (…) la producción de historias, la narración, es lo que se necesita para eso”
. 

Convertida la narración en un “instrumento de la mente” requiere del docente una intensa tarea de preparación de las condiciones y recursos para que los estudiantes puedan leer, crear, analizar, entender el arte narrativo, percibir sus usos… “la propia imagen de la ciencia como una empresa humana y cultural podría mejorarse si se concibiera también como una historia de seres humanos que superan ideas recibidas…”

En resumen, las múltiples perspectivas de análisis nos permiten trabajar estas fuentes desde:

a) La expansión europea y la constitución de la otredad desde el centro.  Las lecturas pueden organizarse a partir de los conceptos y categorías que se construyen sobre civilización y medio ambiente.

b) El relato de viajeros como parte de la expansión comercial británica.  Las descripciones de la naturaleza y sociedad americanas como insumos de la empresa colonial.

c) La formación de los primeros relatos ‘nacionales’: la pampa, el gaucho, la vida urbana, las costumbres.  La lectura puede organizarse a partir de la idea de mirada o perspectiva del viajero para construir la noción de invención o reinvención de la realidad rioplatense.

La confrontación de estas producciones puede acompañarse con el análisis de la iconografía.  

Una visita a un Museo de Arte, el trabajo sobre pinacotecas, etc. podrá explorarse desde la idea de construcción de un relato nacional. 

UNIDAD 3

TRANSFORMACIONES EN EL CAPITALISMO: IMPERIALISMO Y COLONIALISMO
Fundamentación y aproximación a la unidad
Esta unidad tratará de analizar el contexto internacional que influyó en América y especialmente en Argentina, durante todo el siglo XIX. Se dará cuenta de los procesos políticos y económicos y de las coyunturas críticas que vivieron las revoluciones europeas.

El período iniciado por la Revolución Francesa y la Revolución Industrial en Inglaterra produjo, en la primera mitad del siglo XIX,  cambios  que transformaron  el mundo europeo. Se dieron los primeros cuestionamientos a los sistemas políticos y se extendió la industrialización y el capitalismo.  Daba comienzo así a un proceso donde todas las estructuras se modificaron, fueron muy pocos los aspectos que quedaron inalterables. 
A mediados del siglo XIX, más precisamente entre los años de 1848 – 1875  todo se transformaba, el crecimiento poblacional, el desarrollo urbano, la vida de las familias, los transportes, las actividades económicas, las ideas, las ciencias, la cultura. El historiador inglés Eric Hobsbawn denomina a este período como “La era del Capitalismo”. Surgía la clase obrera y se consolidaba la clase burguesa que buscaba legitimar su poder en un contexto de ideas políticas, como nacionalismo, liberalismo, socialismo, anarquismo, influenciados por el romanticismo y “la fabricación de naciones”
. Estos cambios económicos, políticos, sociales e ideológicos se dieron  no sólo simultáneamente sino que se concatenaban. Se iba conformando un mundo nuevo donde los actores: obreros, burgueses y hasta el mismo Estado, buscaban dar respuestas a las problemáticas que se planteaban en la lucha por  los espacios y el poder. 
Será tarea del docente  acercar a los alumnos/ as diferentes  materiales y ponerlos en contacto con distintas miradas sobre los aspectos económico, políticos y  sociales del período, que les  permitan realizar preguntas, elaborar  diferentes  respuestas,  proponer  intercambios de opiniones sobre  esta realidad compleja, esto  les facilitará la forma de   apropiarse de saberes para comprender el proceso del capitalismo,  en el período de la segunda etapa de la Revolución Industrial, de la división internacional del trabajo y de la expansión colonialista.
Esta unidad plantea  trabajar los procesos desde cada uno de los niveles y categorías  de análisis propuestas, marcar los cambios y las continuidades y, a través de las relaciones y las explicaciones multicausales, explicar cómo el imperialismo y los nacionalismos pusieron en crisis, a fines del siglo XIX, el mundo burgués.  
Objeto de estudio: 
La consolidación y expansión de la sociedad capitalista y la formación de los Imperios Coloniales
Conceptos transdisciplinares
Similitud-Diferencia/Continuidad-Cambio/Conflicto Acuerdo/Conflicto de valores y creencias/Interrelación-Comunicación/Identidad-Alteridad/Poder
Conceptos básicos disciplinarios
Conflicto, diversidad económica y cultural, interacción, asimilación, aculturación. Imperialismo, neocolonialismo, nación captación, movilidad social, legitimación del poder, estructura social, latifundismo, valores, cambios culturales, resistencias, división social del trabajo,  tecnología, circuitos de producción circulación e intercambio, organización social, clases sociales.
Contenidos a enseñar
Fases de la revolución industrial. Cambios en  la ciencia, nuevos conocimientos y transformaciones ideológicas en el modo de pensar el mundo. Los cambios tecnológicos. Transformaciones en la industria. Nuevos tipos de producción. Desarrollo de las comunicaciones. Organización del capitalismo industrial. La unión entre industrias y bancos.
Tensiones en la consolidación de la burguesía: Revolución de 1848 y  revolución de la Comuna en Francia.   
Impacto de las transformaciones industriales en la organización urbana. El pacto colonial. Reparto del mundo y situación colonial. 

Cambios sociales: formación de la clase obrera como sujeto económico y político. Organizaciones  y luchas obreras. Los problemas de vivir en la sociedad industrial
Consolidación de la gran burguesía como clase dominante. Vida cotidiana y expresiones sociales en el mundo burgués. La vida en los espacios urbanos. El pensamiento urbanista.
Orientaciones para la enseñanza

TRABAJO DE INVESTIGACION ESCOLAR

¿Un mundo sólido y un progreso sin fin? Transformaciones en Europa en la Era del Imperialismo

Hacia 1875 estaba bastante claro que las estructuras sociales de los tres países más importantes de Europa occidental habían comenzado un considerable cambio en relación a la primera mitad del s XIX. En aquellos tiempos la mayoría de los hombres creían que el progreso no tenía límites. El desarrollo industrial y la ciencia les aseguraban un futuro seguro. En un mundo aparentemente tan seguro y sobre todo en países centrales como  Francia y Alemania se fueron constituyendo, hasta desempeñar un importante papel en el sistema político, organizaciones de la clase obrera de naturaleza virtualmente revolucionaria. En Francia los trabajadores alzados en armas se transforman  en protagonistas de su propio intento de liberación. La Comuna socialista (1871) significó la toma del control político de París por un breve tiempo, la reacción de la burguesía derrotó este movimiento a través de una terrible masacre. El influjo de estos movimientos habría de significar un temblor en las seguridades aparentes del mundo occidental. Un diario socialista de la época afirma que “Ya es tarde para nuestros enemigos…El pueblo ha experimentado la diferencia; ha vislumbrado un nuevo porvenir”
 . Se expresaba indudablemente que en la forja del capitalismo en la segunda mitad del s XIX se habían constituido profundas desigualdades y conflictos sociales entre los hombres y que una nueva conciencia aparecía en el escenario de los conflictos sociales.

La emergencia de los movimientos profundos, la incontrastable demostración de que el progreso no alcanzaba a toda la sociedad, que las condiciones de diferenciación profesional se constituían en diferenciación social, que el proceso de acumulación no resolvía los problemas de fondo de una sociedad  trajo aparejada una crisis  de la confianza y las certezas que acompañaban hasta allí el desarrollo de Europa occidental impactando en diversos campos del conocimiento, del arte, de la política. 

En palabras del historiador inglés Eric Hobsbawm “la vida cultural e intelectual del período muestran una curiosa conciencia (…) de la muerte inminente de un mundo y la necesidad de otro nuevo”

En el arte podemos ver como obras de los principales pintores de la época anticipan la “crisis de certezas” que deparaba el porvenir, poniendo en el primer plano de sus representaciones su propia subjetividad en la captación “del mundo”

En el campo intelectual  muchos científicos de la época comienzan a buscar nuevas formas de comprender el mundo en que vivían, los conflictos sociales difícilmente se podían leer con los lentes de la “vieja Europa”, los nuevos problemas originaron interrogantes que demandaban respuestas que no estaban en el corpus de las ideas científicas, por lo tanto había que buscarlas. 

¿Cómo garantizar el orden que  aparece como una imperiosa demanda de la burguesía? Al amparo de movimientos políticos reforzados por la ideología nacionalista se va estructurando una maquinaria teórica y fáctica de control e imposición de poder sobre la sociedad “el control de los habitantes en un espacio en el que cada cual ocupa el puesto que le es asignado, en el que cada cual queda inscripto en una red de poderes que lo atenazan y le asignan definitivamente un sitio. El obrero en el taller, el capataz en los pasillos o en la plataforma, el ingeniero ante los mandos de las máquinas…el director en la torre de control…”
 

Es este contexto histórico desprovisto de seguridades deterministas, un sugerente campo de tensiones para anclar una propuesta de enseñanza basada en la investigación histórica tomando las fuentes históricas provenientes de distintos ámbitos d e la vida social: conflictos sociales, cambios en las mentalidades, transformaciones en el universo religioso, nuevas expresiones del arte, manifestaciones de agrupaciones obreras, producciones del campo de la Ciencia, obras literarias, entre otras posibilidades a tener en cuenta por parte del docente y de sus alumnos.

¿Por qué un trabajo de investigación escolar en Historia?

Porque realizar investigaciones permite que los alumnos y alumnas desarrollen, entre otras: 


la capacidad de formular y comprobar hipótesis

· la capacidad de aplicar estrategias complejas tanto de tipo deductivo como inductivo;  una de las más conocidas es el control de variables;

· la capacidad de entender la interacción entre dos o más sistemas.” (Carretero, 1995: 26)
La explicación histórica necesita incluir motivos o intenciones de los actores sociales,  pero, además, los alumnos  deben  saber  que la narración de los hechos  puede ser contada de manera  diferente, según la mirada de quien los cuenta.

A través de la investigación escolar que los alumnos podrán no sólo conocer sino también comprender los procesos, hechos, acontecimientos, explicar y fundamentar la acción de los distintos actores involucrados en los temas analizados.

La presente Orientación presenta algunas líneas como contribución a la elaboración de  una propuesta didáctica  en la que se pongan en juego estrategias de Investigación Escolar en Historia, posibilitando a los estudiantes el trabajo con fuentes. Se apunta  a observar, a través del estudio de una diversidad de Fuentes (textos de Historia, Filosofía Política, de Economía, de Sociología, artículos de opinión en periódicos, discursos de personalidades de la política, el ámbito empresarial, manifiestos de movimientos artísticos, entre otros)  las realidades socio- históricas del espacio europeo en el último cuarto del siglo XIX. 

Se sigue sosteniendo una perspectiva narrativa, construcción que el estudiante podrá realizar  mediante  una  secuencia didáctica sostenida en  tres ejes de análisis: 

· Organización económica 
· Relaciones de las organizaciones de la Sociedad Civil entre sí y con el Estado
· Las transformaciones en la Cultura
Tal como se concibe la relación sujeto- conocimiento es importante que el docente facilitadote los materiales y provoque situaciones de intercambio durante el proceso de construcción del marco teórico respecto al objeto en Estudio. Una fuerte tarea de reconstrucción histórica, colocando a sus estudiantes en condiciones de comprender una situación social determinada o explicar el contexto. Esta es una de las claves para posteriormente comenzar la tarea de recortar una problemática significativa  encontrando los contornos que la delimitan.

Se ha observado precisamente en el Diseño Curricular de Segundo año y recurrimos nuevamente a la cita que; “las fuentes históricas no hablan por sí solas, alcanzan significación a partir de las preguntas que se le hagan, es importante que esas preguntas consideren que toda fuente tiene un contexto, un origen, una motivación y una situación para su producción y elaboración, estos deben ser desentrañados en el proceso de estudio”.

Al secuenciar esta experiencia de estudio, el docente tomará en cuenta distintas instancias de participación investigativa, producción y comunicación, divididos en pequeños grupos o en forma individual (según lo requiera el caso) los estudiantes realizarán.

· Lecturas e interpretaciones de textos de la materia para que tengan la posibilidad de reconstruir  las características del contexto histórico estudiado
· Toma de notas a partir del manejo de fuentes mediante las cuales pueda reconocer las perspectivas de los actores sociales involucrados, sus puntos de vista, los contextos ideológicos que motivaban sus acciones
· Vinculación con los documentos, objetos, textos,  para luego analizarlas , discutiendo e interpretando, planteando interrogantes ayudados con el aporte del docente, un nuevo modo de preguntare no surge espontáneamente, está en la intencionalidad didáctica del docente crear las condiciones para que lo ya conocido sea interrogado desde nuevas perspectivas
· Lecturas interpretativas de textos históricos es muy importante que se desplieguen todas las posibilidades contenidas en el recurso. 
· Sostener la tarea de distinguir los tipos textuales, propósitos, finalidades del texto, posición del autor en el contexto investigado
· Participación en instancias de intercambio de información, el docente orienta a los estudiantes para construir criterios de selección y jerarquización de la información, propiciando a través de tareas diferenciadas que la información circule, sea puesta en valor cuidando de que  la información   necesaria esté disponible  para todos, de ese modo se garantiza que todos los itinerarios grupales sean puestos en valor en algún momento del estudio. Se espera que el docente permanezca atento a las posibilidades del grupo de alumnos y alumnas, que su propuesta se articule sobre el contexto del mismo y avance según las búsquedas, los tiempos, el interés de los estudiantes. 
Para ampliar los aspectos metodológicos se sugiere la consulta al Diseño Curricular de Segundo año para la Enseñanza de la Historia
El PLAN DE TRABAJO como  organización didáctica para la Investigación Escolar en Historia

Configuración del marco referencial 
Preparar los materiales bibliográficos, artículos periodísticos, fuentes documentales, referencias de producciones históricas, entre otros materiales, tener en cuenta al seleccionar textos que los mismos tengan referencias sobre lo que ya saben sobre el tema, sostener un intercambio permanente con los estudiantes, proponer situaciones de diálogo, orientar permanentemente, es muy importante tener en cuenta que la actividad de lectura es un proceso complejo por lo tanto la selección de los textos debe ser cuidadosa, comienzo de lecturas, ir seleccionando algunos puntos clave, intercambiar sobre lo leído , mucho trabajo en pequeños grupos y plenarios breves orientados a la composición del contexto histórico
Delimitacion de la situación social como objeto de estudio 
Búsqueda de acuerdos para configurar la situación social emergente que contenga las variables más importantes del contexto histórico puesto en estudio.

Definición de los contornos de la problemática relevante 

Recurriendo a las lecturas, proponiendo nuevos textos, revisando la toma de notas, los resúmenes, siguiendo siempre los mismos recaudos que en la primera situación. Se propone en esta instancia el pasaje de la situación social al enunciado problematizador, primeras hipótesis

Itinerario de estudio sobre la problemática 
El interjuego del proceso de la construcción narrativa, la contrastación de las primeras explicaciones, su reformulación cotejando con la información relevante, reconocimiento de las posiciones diferenciadas de los sujetos históricos, sus intereses, los puntos de conflicto, los emergentes sociales de los conflictos, aproximación al conflicto desde su perspectiva, justificación de la misma reconociendo la perspectiva histórica.
Redacción de los Informes 
Con las posturas emergentes, sus fundamentos, aspectos argumentativos, proposiciones y/o recomendaciones

UNIDAD IV

ORGANIZACIÓN DE LA ARGENTINA MODERNA: HISTORIA DE CONTRASTES
Fundamentación y aproximación a la unidad

El desarrollo capitalista de la Argentina, a partir de su inserción en la economía mundial, llevó a transformaciones económicas y sociales que, junto con el proceso de formación del estado nacional, presentan una compleja relación  que permite trabajar sobre las relaciones entre la sociedad civil y el Estado.

Este proceso histórico, recortado como el eje que organiza la Unidad IV conlleva una doble intencionalidad; por un lado permite a los estudiantes poner en juego el conjunto de las categorías históricas que organizan las Unidades anteriores, favoreciendo el desarrollo de procedimientos específicos del conocimiento histórico,( la conceptualización, organización de esquemas representativos de modelos explicativos, formulación de hipótesis problematizadoras, trabajo con fuentes de la historia, análisis de datos estadísticos, lectura de gráficos y cuadros comparativos, lectura de información cartográfica, entre otras posibilidades del saber del “historiador”) y desde otro  deja planteado el escenario histórico del siglo XX, un contexto en el cual se inscriben las condiciones que hicieron posible la instalación de un modelo de acumulación económica, de estructuración de la sociedad y de organización del poder que incidió en las tensiones históricas del siglo XX .
El estudio de las relaciones de las sociedades industrializadas con las sociedades americanas, ponen en el escenario de la Historia  variedades de protagonistas, de formas de intervención de los grupos e individuos subalternos, de la construcción de otras identidades, además de las nacionales. Las dinámicas societarias que se organizan en torno a 1850 seguirán operando hacia fines del siglo XIX. 
Preguntarse si todos los actores de esa trama son voluntarios concurre a la necesidad de dar cuenta del modelo de ciudadanía decimonónica. Pero más allá de la idea de “razón ilustrada”, los procesos nos muestran que si bien había una prescripción constitucional, habrá grupos de actores que no son pasivos como bien difunde la elite política e intelectual que lleva adelante la construcción del orden político. Se debe pensar en una multiplicidad de racionalidades, esos grupos tienen sus propias lógicas en las relaciones con el poder.
 Serán estos procesos los que marquen la aparición de nuevas condiciones políticas y nuevos partidos o facciones articulando  redes sociales y políticas en torno al control de los recursos materiales y simbólicos y de las nuevas instituciones estatales. 
Los docentes orientaran su intervención en esta Unidad teniendo como propósitos de su enseñanza que los estudiantes distingan entre vínculos, lazos, relaciones de acercamiento o alejamiento entre actores sociales locales y externos, grupos de intereses regionales, las relación que hace dinámica la trama que conforma lo que; desde algunos enfoque se considera el “orden neocolonial” con su consecuente repercusión vista a través de las distintas dimensiones del análisis social. Se espera que los estudiantes pongan en juego los  diferentes hechos y resultados, las características de los conflictos, los comportamientos de los sujetos colectivos o individuales, sus discursos, sus posiciones ideológicas, sus intereses, sus decisiones y acciones. En síntesis conocimientos en grado de mayor complejidad respecto a la Historia que permiten analizar, vincular, comprender, confrontar, entre otros procesos .
Objeto de estudio: 

La organización de los Estados Nacionales y el proceso hacia la inserción plena en la economía mundial.

Conceptos transdisciplinares
Similitud-Diferencia/Continuidad-Cambio/Conflicto Acuerdo/Conflicto de valores y creencias/Interrelación-Comunicación/Identidad-Alteridad/Poder
Conceptos básicos disciplinarios
Conflicto, diversidad económica y cultural, interacción, asimilación, aculturación,  Nación, cooptación, legitimación del poder,  estructura social, organización social, clases sociales. Movimientos de población,  latifundismo, oligarquía, ciudadanía,  valores, cambios culturales, resistencias, división social del trabajo,  organización social del espacio, tecnología, circuitos de producción circulación e intercambio, 
Contenidos a enseñar
Organización del los Estados nacionales modernos. Las variables de formación del los Estados modernos: instituciones que lo conforman. Guerras civiles, guerras internacionales.
Actores en conflictos. Nacionalidades múltiples. La acción política del campesinado. Protesta urbana y protesta rural. El conservadorismo latinoamericano. Ideas y prácticas. Desarrollo capitalista y orden estatal. La consolidación de los Estados Nacionales
 Argentina: Constitución y  período de transición hasta 1860.
La situación social en la frontera. Integración del territorio. 
Organización del movimiento económico centrípeto: Redes ferroviarias y puertos.
Ciclos del lanar, del cereal y las carnes. Organización del espacio productivo: impacto de la población de inmigrantes. Marcas culturales en la organización productiva de los espacios: estancias y chacras.  
Estaciones, pueblos y ciudades: variantes en la socialización del espacio pampeano
Sujetos sociales involucrados en las variantes de la organización productiva: tensiones, conflictos.
Cuestiones urbanas: transformaciones del espacio urbano a partir de los cambios sociales y económicos
Consolidación del poder económico de los terratenientes de la burguesía agraria
El control del poder por parte de las elites oligárquicas  políticas
La organización del Estado capitalista como problema en la Historiografía argentina.

Crisis del régimen conservador: la revolución del 90, los sectores reformistas.  

Orientaciones para la enseñanza

Estudios sobre la conformación del patrimonio histórico en la Pcia. de Buenos Aires:

Los anclajes culturales urbanos y rurales en la configuración del espacio productivo bonaerense.

Una precisa orientación  propone el Marco General para la Educación Secundaria en cuanto a la relación que se espera entre la Escuela y el mundo del trabajo, al señalar que la función de la escuela debe contribuir a “dar oportunidades para conocer los distintos ámbitos productivos, reflexionar sobre su constitución histórica y actual, y el lugar que ellos pueden y deben ocupar y transformar. Esto implica incluir el trabajo como objeto de conocimiento que permita a los alumnos/as  conocer, problematizar y cuestionar el mundo productivo en el cual están inmersos o al cual se incorporarán en breve”
 . Volver al trabajo social y su resultado visto en las huellas que ha dejado al presente, es decir, promover un recorrido del patrimonio histórico  se presenta como una posibilidad, entre otras, de conocer la Historia de los cambios que estructuraron la Argentina Moderna. Como propósito central de esta Orientación se pretende conocer e interpretar el patrimonio histórico como resultado de una construcción social amplia, que considera la participación de todos los hombres así como también de todas sus obras. “nuestro país, (…) tiene una historia rebosante de hechos que muestran la lucha constante que ha mantenido su gente a lo largo de muchas generaciones, con la intención de modificar un medio que era necesario transformar si se pretendía hacerlo apto para obtener de él los medios necesarios para la subsistencia” 
  Precisamente esa construcción es la que se pone de relieve como sustento de esta orientación. Generalmente nos encontramos con que la mayor visibilidad del patrimonio está relacionada con la excelencia de determinadas construcciones o aquellas que han sido preservadas atendiendo a su funcionalidad social.  La perspectiva que se retoma aquí es la recuperación de aquellos anclajes culturales de menor visibilidad pero que, como contrapartida, contienen una información densa para comprender los procesos sociales estudiados en esta Unidad.  

Los itinerarios de estudio a organizar pueden estar relacionados con la historia urbana o con la historia rural. Se  trata de que  los alumnos  adquieran el utillaje y las claves fundamentales para poder "leer” los elementos tangibles e intangibles y entender en futuras situaciones de su vida social o de sus desplazamientos  los diferentes modelos de evolución urbanística y de organización social del espacio rural como resultado de procesos históricos específicos. 

El docente tendrá en cuenta la necesidad de hacer relevamientos previos, consultar información local, relacionarse con instituciones, hacerse de marco referenciales teóricos y normativos  para  tratar de utilizar adecuadamente los recursos que el patrimonio histórico del entorno le  ofrece, de modo tal de relacionar  a los estudiantes con el mismo, haciendo visible la presencia de la Historia en el entorno contemporáneo.

Por otra parte, la recuperación y el estudio del Patrimonio Histórico – social vienen a echar las bases para que los jóvenes estudiantes adquieran una conciencia fuerte acerca de su valor y de su necesidad de preservación. La Educación Secundaria es clave en la construcción de esa conciencia histórica, conciencia que por otra parte va en la dirección de contribuir a resolver la problemática del abandono y la pérdida del patrimonio, tal como se pueden registrar en distintas situaciones de la vida social, de las cuales se expone un ejemplo, a modo ilustrativo, para resaltar el valor de los fundamentos que sostienen esta propuesta “la demolición de los primeros grandes silos argentinos, en Puerto Madero, provocó enérgicas críticas entre reconocidos arquitectos, que hablan de una tragedia para el patrimonio histórico y cultural del país. La construcción aparece como modelo en varios textos fundamentales sobre la arquitectura universal. Y los especialistas no salen de la sorpresa por el final que tuvo. Los silos habían sido construidos en 1903 por la firma Bunge y Born y representaban uno de los principales símbolos materiales en pie de una época de opulencia económica que llevó al país a ser conocido como el granero del mundo.”

Una posible intervención docente a partir de reconocer esta problemática podría diseñarse estableciendo las relaciones de este objeto patrimonial perdido con el modelo agro exportador.

Desde esta perspectiva es posible pensar en una secuencia que vincule los puntos de anclaje del modelo en su materialidad expresa tomando los centros productivos, las redes de transporte y la infraestructura de depósitos y/o elaboración que hicieron posibles el funcionamiento del modelo de agro exportación. Por caso, podríamos citar que la misma problemática estaría dada por el deterioro y la paulatina desaparición de la infraestructura de los grandes frigoríficos, o el deterioro del patrimonio ambiental y urbano de  una ciudad como  Berisso, en la Pcia. de Buenos Aires, espacios históricos en los que se puede “leer” claramente los procesos económicos y sociales propios de la inserción de la Argentina en el  Sistema Capitalista como país productor de bienes primarios, más precisamente carnes y cereales. 

La provincia de Buenos Aires se presenta como un escenario propicio para encarar estudios de estas características con estudiantes de 3er año de Enseñanza Secundaria, cada distrito, cada localidad, cada ciudad  contiene  un sinnúmero de oportunidades para estudiar e investigar como itinerario posible para poner en valor los bienes  patrimoniales en el sentido aquí considerado.

El mundo rural es una cantera riquísima de posibilidades, la organización de los espacios productivos, tanto la gran estancia como la chacra representa huellas materiales de una historia viva tanto en sus marcas visibles como en la invisibilidad de una diversidad cultural que permanece viva en la memoria social, en los vínculos sociales, en la comunicación, en la división actual del trabajo en la campaña.

Para el abordaje de la Historia a partir de estudios sobre el patrimonio histórico se proponen algunas consideraciones didácticas para acompañar al docente en el recorte temático y en la elaboración del Objeto de Enseñanza.

En primer lugar se debe tener en cuenta  los propósitos docentes y la finalidad de la enseñanza de la Historia. En el encuadre conceptual de la Orientación quedan señalados contenidos y problemáticas inherentes al tratamiento del tema, es fundamental conocerlo, interiorizarse plenamente de las posibilidades de estudio que ofrece, despejar las variables que componen el contexto histórico que se pone en estudio a través de la selección de un enclave cultural histórico. Debe estar bien en claro que no se trata de recortar un escenario patrimonial aislado del contexto que le da origen y valor, se debe ser muy preciso en que el estudio del patrimonio es la puerta de entrada al estudio de la Historia de los procesos sociales, económicos, políticos y culturales que formaron la Argentina Moderna, se trata de un estudio en contexto con todas las implicancias del análisis de la multiplicidad de relaciones que se inscriben en cualquiera de los objetos patrimoniales a seleccionar, tanto sea  de las marcas de organización espacial y productiva de una chacra en la pampa húmeda, como el trazado urbano de los pueblos de “la pampa gringa”, como de las redes de transporte que estructuraron el trafico comercial, el intercambio, como de los centros de articulación con el mercado exterior (puertos e infraestructura productiva ) que se constituyeron en los macro organizadores de la vida social en Argentina durante el período estudiado.

Pensado desde una perspectiva problematizadora indudablemente se promueve en los estudiantes  la capacidad de analizar situaciones; considerarlas en sus aspectos globales; buscar nueva información y opiniones; identificar medios y fines para la resolución del problema; discernir qué actores participan en la situación problemática y caracterizarlos; seleccionar estrategias de resolución y planificar el trabajo; adquirir capacidad para elaborar informes, proyectos y propuestas, ajustarse a reglas, tomar decisiones, proyectar las consecuencias de las acciones, apreciar los valores que están en juego en la situación y autoevaluarse.
No se trata de  estudios dirigidos a la asimilación y reproducción de información.

El sujeto procesará y organizará la información y la usará para comprender y resolver en el marco de una estrategia de estudio que lo lleve a recuperar, ponderar, valorar, seleccionar, proponer, debatir, fundamentar alrededor de contenidos, información teórica, objetos culturales que están integrados en el entramado del estudio patrimonial seleccionado como objeto de estudio.

En el documento Estudio de Casos del Ministerio de Educación de la Nación
 es posible encontrar orientaciones que se complementan con la tarea que se propone. Algunas preguntas que se encuentran constituyen una cantera de metáforas posibles para que el docente  pueda encuadrar su propuesta y crear el campo de interés y tensión necesarios para la participación de sus estudiantes y desarrollar el itinerario de estudios de la propuesta:

¿Cuál es el tema vinculado a la problemática patrimonial que servirá de eje para configurar la propuesta de estudio? 

¿Se tratará un único tema o se dividirá en subtemas o subproblemas?

¿Qué plazo hay para la delimitación de los alcances del tema, acuerdos metodológicos para su estudio, la construcción del marco referencial, el desarrollo de las metodologías acordadas? 

¿Cuáles serán las fuentes de información que permitirán definir claramente el tema? 

¿Son de fácil acceso? 

¿Dónde se puede obtener documentación acerca del tema?

¿Se diseñará un recorte que presente todo el material informativo y las consignas de trabajo desde un principio, o se optará por un desarrollo gradual con introducción periódica de información y nuevas consignas de trabajo a medida que transcurre el trabajo con el problema?

¿Qué tipo de presentación se dará a la información? ¿Será información escrita? ¿Incluirá imágenes? Si así fuere ¿qué tipo de imágenes? ¿Se tienen en cuenta salidas de campo, visitas guiadas? ¿Con qué medios se puede contar para recabar y presentar la información y ponerla al alcance de todos lo participantes? ¿Es necesario contar con elementos tecnológicos para recuperar soportes informativos (filmadoras, grabadores, cámaras fotográficas, entre otros recursos)?

¿Se esperan momentos de trabajo individual? ¿Se piensan situaciones de trabajo en equipos?   

¿Quién se encargará de reunir la documentación y la información necesarias?

Es muy importante que el docente tenga siempre presente que el  Diseño Curricular se organiza a partir de  dos macro expectativas: la construcción del pensamiento histórico a través de la conceptualización de la temporalidad y el reconocimiento de la trama de los contextos sociales a través de la recuperación de la diversidad  sujetos sociales que hacen la Historia. Bajo estas dos grandes premisas debe  “propiciar el trabajo con  la mayor variedad de fuentes documentales, tomando las mismas como objeto de estudio en una situación didáctica.”

 Se sugieren algunos ejes de contenidos a tener en cuenta para la confección del fontanario:

· Organización del Estado moderno. Las variables de formación del Estado moderno: instituciones que lo conforman. 
· Actores en conflictos. Protesta urbana y protesta rural. 
· Desarrollo capitalista y orden estatal. La consolidación de los Estados Nacionales
· La situación social en la frontera: las acciones de guerra contra los indios, la población de la campaña, contactos, intercambios. Integración del territorio. 
· Organización del movimiento económico centrípeto: Redes ferroviarias y puertos.
· Ciclos del lanar, del cereal y las carnes. Organización del espacio productivo: impacto de la población de inmigrantes. Marcas culturales en la organización productiva de los espacios: estancias y chacras.
· Estaciones, pueblos y ciudades: variantes en la socialización del espacio pampeano
· Sujetos sociales involucrados en las variantes de la organización productiva: tensiones, conflictos.
· Cuestiones urbanas: transformaciones del espacio urbano a partir de los cambios sociales y económicos
· Consolidación del poder económico de los terratenientes
· Objetos tecnológicos de la época relacionados con la producción, la elaboración, el transporte y las comunicaciones

La enumeración no pretende agotar todos los planos de información posibles de tener en cuenta y recuperar mediante la utilización de fuentes documentales.

El docente contemplara diferentes posibilidades para las selecciones previas y promoverá momentos de consenso con los estudiantes acerca de nuevas fuentes o de utilización de las que él propusiera. En todos los casos la selección estará acompañada  de una fuerte tarea de reconstrucción histórica, colocando a sus estudiantes en condiciones de comprender una situación determinada o explicar el contexto.

Se recupera un enunciado relevante respecto a las consideraciones teóricas y técnicas sobre el tratamiento de las fuentes: “Las fuentes no hablan por si solas, alcanzan significación a partir de las preguntas que se le hagan, es importante que esas preguntas consideren que toda fuente tiene un contexto, un origen, una motivación y una situación para su producción y elaboración, estos deben ser desentrañados en el proceso de estudio”

Respecto a la temática de los estudios históricos que ponen en valor el patrimonio se conoce una prolífica producción de estudios e investigaciones, tanto de Universidades Nacionales como de Centros de Estudio del Patrimonio, existen  diversos sitios de Internet,  en síntesis un conjunto de información disponible de alcance nacional como local. También se sugiere tener en cuenta el campo normativo, en este sentido en los Municipios de las Provincias, en las Gobernaciones y en otros organismos del Estado se pueden encontrar variedad de documentos  que fundamentan y  legislan el tratamiento del Patrimonio Histórico. 

Este  conjunto de materiales invita a la elaboración de diseños de indagación, toma de notas, confección de resúmenes, elaboración de fichas técnicas, entre otras posibilidades.

Finalmente se resaltan los itinerarios posibles que en pequeños grupos o en forma individual (según lo requiera el caso) los estudiantes podrán realizar:

· lecturas e interpretaciones de textos
· Organización de salidas de campo
· Elaboración de registros de Información
· Toma de notas a partir del manejo de fuentes
· Descripciones “densas” de objetos tecnológicos
· Relevamiento de Información a través del fotografiado, registros gráficos, entre otros.
· Lecturas interpretativas de  textos icónicos
· Participación en instancias de intercambio de información
· Elaboración de textos e informes individuales y/o grupales

· Participación en plenarios de debate a nivel áulico

· Exposiciones de producciones grupales y/o individuales comunicando los resultados del proceso de aprendizaje que incluyan situaciones argumentativas respecto a la temática en estudio.

La producción final que se espera al término del trabajo propuesto en esta orientación es  un Informe propositivo destinado al Poder Legislativo en el nivel de Gobierno municipal y a otras instituciones locales  respecto a la recuperación y puesta  en valor del Patrimonio Socio Histórico sobre el que se haya realizado el estudio.
EVALUACION EN HISTORIA

La Historia al igual que otras Ciencias Sociales es una disciplina que admite diversos enfoques. Ante tal situación la evaluación en la enseñanza de la disciplina se torna en una cuestión compleja que debe resolverse transparentando las perspectivas que se entrecruzan en el proceso de enseñanza y de aprendizaje de sus contenidos.

En el marco de la propuesta de enseñanza del presente Diseño consideramos que “la evaluación debe ser concebida como un proceso de descripción e interpretación”
 que articule los procesos de enseñanza y de aprendizaje, además de constituirse en una permanente actividad de comunicación
, de intercambios, a través de los cuales profesores y estudiantes compartan públicamente sus perspectivas sobre la enseñaza y el aprendizaje.

Proponemos un proceso de evaluación complejo que recupere información sobre todos los procesos involucrados en prácticas de enseñanza y de aprendizaje en Historia, un proceso abierto y democrático que respete e incluya todos los itinerarios que recorren los y las estudiantes al involucrarse con un objeto de estudio.

La evaluación tradicional se propone, en el mejor de los casos, como un conjunto de instrumentos de “medida” de los aprendizajes alcanzados con una fuerte derivación a considerar que evaluar es poner notas.  
Existe multiplicidad de variables que se ponen en juego al momento de planificar y poner en marcha los procesos de enseñanza y aprendizaje.  Tomar en cuenta los diversos indicadores de la complejidad provee un conjunto de información indispensable tanto para reafirmar el recorrido elaborado como para introducir modificaciones y/o elementos complementarios que favorezcan el cumplimiento de los objetivos planificados y revisados. Evaluar adquiere un amplio significado, sin embargo tenemos que precisar y explicitar la consistencia de la tarea de evaluación, de ese modo podremos “orientar nuestras acciones y las de nuestros alumnos y determinar los logros de la enseñanza”

Orientar y estimar logros son dos acciones que definen una tarea que se apoya en las  variantes de enseñanza establecidas en el Diseño Curricular.

Debemos tener en cuenta que en los procesos de Evaluación entran en juego las distintas perspectivas que se entrelazan en los procesos de enseñanza y aprendizaje: perspectivas del docente, perspectivas del estudiante y la perspectiva conjunta desarrollada en la relación de estudio
, entendiendo este último como una acción especifica de vinculación con el conocimiento.

En este sentido la evaluación juega un papel esencial al posibilitar la toma de registros múltiples de esta relación, al menos en ella se dan dos momentos:

· El  momento de la  descripción
· El momento de la interpretación 
Por medio de las diversas acciones a desarrollar el docente podrá: 

· Desentrañar las formas en que los alumnos resuelven las situaciones planteadas y considerar sus errores como indicadores de problemas a descifrar, es decir, comprender las razones por las cuales éstos son o no alcanzados y entender qué representa esta situación en términos didácticos.

· Determinar el grado en que se han conseguido las intenciones educativas”
  y, en consecuencia, realizar los ajustes necesarios.

· Autoevaluar sus intervenciones pedagógicas. 

A su vez los estudiantes tendrán posibilidades de: 

· Reflexionar sobre sus aprendizajes, los problemas que se le presentan para adquirirlos, teniendo en cuenta  las particularidades del aprendizaje en Historia.
(La explicación Histórica, la empatia con los contextos del pasado, el acercamiento a la comprensión de la tarea del historiador)

· Posibilitar su auto evaluación, facilitando el cotejo con los procesos de sus pares, los intercambios, el establecimiento de indicadores de avances acordes al estudio de la disciplina 

Mientras que la exploración de los procesos vinculantes entre ambos les dará oportunidades de: 

· Apreciar y comprender mejor el proceso de construcción de los aprendizajes. 

· Dialogar acerca de los problemas que se presentan en el proceso de enseñanza, tratando de desentrañar los motivos y aportando a la formulación de soluciones a los mismos. 

· Acordar alternativas de superación de aquellos obstáculos que inciden en el aprendizaje de la Historia. (tipo de consignas, enunciados , complejidad de los materiales, adecuación de los mismos a las características de los estudiantes, que entre otros suelen  actuar como obstaculizadores, es muy importante que el docente tenga en cuenta instancias de diálogo sobre estos factores que inciden en el aprendizaje)  

Variables, Criterios e Instrumentos de evaluación en Historia

Tal como  se señaló en el apartado anterior  la enseñanza  de toda disciplina enlaza el proceso de enseñanza y el de aprendizaje y tiene concreción  en contextos de prácticas   que ponen en marcha enfoques y perspectivas diversas vinculadas entre sí en una relación asimétrica dado que el docente es el que orienta los procesos y el que define las condiciones de desarrollo del mismo desde el  punto de partida mediante la formulación del objeto de enseñanza y el dispositivo que orienta las primeras intervenciones de los Sujetos de aprendizaje sobre el mismo. 

Cuando, por ejemplo, se plantea una situación de enseñanza basada en la investigación escolar, es el docente quien realiza las previsiones teóricas y metodológicas respecto al  objeto de la ciencia que se propone investigar con su grupo de estudiantes, esta es una situación anterior al trabajo en el aula y parte de los fundamentos, enfoques y criterios con los que el docente planifica su enseñanza. Lo mismo ocurre al momento de seleccionar un recorrido sobre fuentes literarias o la definición de un objeto histórico-cultural.  

Por esta condición específica de la comunicación didáctica es importante que el docente explicite claramente sus propósitos de enseñanza, los enfoques que sustenta en relación con la disciplina y los criterios de evaluación  mediante los cuales va a  recuperar información sobre los progresos de los estudiantes, el cumplimiento de los objetivos orientadores, los aprendizajes alcanzados, las dificultades superadas y/o latentes, el tipo de soluciones que permitieron avances en el aprendizaje. 

 Es aconsejable que se planifiquen momentos de auto evaluación de y con  los estudiantes facilitando tiempos y espacios para el intercambio y la participación.

Por otra parte es necesario establecer algunos criterios que luego  permitan recoger información sobre el tipo de vínculos establecidos, el nivel de conceptualización alcanzado, las capacidades desarrolladas con el uso de la información, la expresión oral y escrita, observación, interpretación, análisis, comprensión de relaciones, reformulación de la información, construcción de discursos propios.

Los que siguen están  propuestos como ejemplos de indicadores de evaluación, es decir que los alumnos y docentes aprendan  y  enseñen historia implica que:

· Los docentes detecten las concepciones e ideas previas que los estudiantes ponen en juego en el aprendizaje de nuevos conocimientos a través de la presentación problematizada de los contenidos a enseñar dando lugar a condiciones de expresión de las hipótesis previas de los estudiantes en los casos en que se presentes situaciones problemáticas para el estudio de la Historia, por ejemplo la problematización del ingreso en la división internacional del trabajo y las consecuencias que ello tuvo en el desequilibrio de los desarrollos regionales

· Los alumnos y los docentes utilicen diversas técnicas para seleccionar información relevante según el tipo de fuentes históricas según procedencia de las mismas, intencionalidad, contenido, formato textual, soporte, entre otros.(Toma de notas, elaboración de cuadros comparativos, organización de redes conceptuales, informes de síntesis, producción de textos descriptivos, análisis y producción de gráficos, entre otros);

· Los alumnos tomen notas del discurso docente, interrogantes planteados, pertinencia de los mismos, consideración de la toma de notas en los trabajos solicitados.

· Los docentes y los alumnos se expresen oralmente en distintas situaciones: en la comunicación a sus pares de información específica, debates en pequeños grupos, comunicaciones de informes parciales requeridos por el docente o necesarios para el avance del grupo total, la producción escrita y comunicación oral de textos argumentativos sobre los problemas en estudio, expresión oral de los aprendizajes alcanzados a través de distintos formatos tales como mesas redondas, comunicación de informes, diálogos públicos con sus pares, comunicación de una ponencia sobre un tema, entre otras posibilidades.  Tomando como criterios entre otros: uso correcto del vocabulario específico, claridad en la exposición oral y escrita, coherencia en las expresiones En el caso de la Historia es importante que no deslicen anacronismos, que no se utilicen  conceptos fuera de contexto, entre otros aspectos. 

· Los alumnos sostengan la continuidad en la tarea tomando notas sobre los registros en carpetas u otros soportes para asentar información, el cuidado en la presentación de los trabajos, tanto grupales como individuales (inteligibilidad, legibilidad, respeto por  el orden de consignas, citas del material utilizado, ajuste a los acuerdos realizados en cuanto al tipo de consignas, glosario de conceptos específicos)

· Los alumnos utilicen de soportes alternativos para información y/o comunicación de lo aprendido  (papelógrafos, redes conceptuales en afiches, producción de mapas históricos u otros registros gráficos elaborados en grupo o en forma individual) al presentar sus trabajos a otros.

· Los alumnos presenten las producciones escritas  solicitadas  en forma parcial o como cierre de un itinerario, entendiendo este por el recorrido de estudio realizado por el estudiante respecto a una propuesta de enseñanza, acordada como forma de reelaboración crítica de los contenidos estudiados (el docente acuerda con sus estudiantes problemas a profundizar o contenidos sobre los que se va a dar cuenta en forma escrita, proponiendo consignas que problematicen los mismos y coadyuven a la reformulación de lo estudiado, los propósitos  que orientan este tipo de producciones, si se van a utilizar materiales de apoyo o se pondrá en evaluación las construcciones conceptuales que se consideran aprendidas).

· Los alumnos y los docentes asuman actitudes frente al conocimiento que manifiesten el interés demostrado a través del desarrollo de los contenidos, el reconocimiento de la necesidad de aprender, descubrir las dificultades, valorar el esfuerzo propio y la acción participativa como forma de superación de las mismas.

· Los  alumnos reconozcan las claves del conocimiento histórico, distinguiendo la calidad de la Información, las informaciones que son evidencias históricas y las que no, las variables determinantes del contexto histórico sobre el tema en estudio, organizando y jerarquizando los datos en la elaboración de explicaciones históricas  

· Los alumnos y los docentes asuman actitudes inherentes a las relaciones con los demás sujetos (docentes, pares, otros actores institucionales) tales como el respeto para con el otro, sentido crítico, valoración del trabajo en equipo, reflexión.
· Los alumnos y los docentes manifiesten actitudes de reconocimiento de sus  responsabilidades  y compromisos: considerando básicamente: asistencia, cumplimiento de trabajos propuestos y  análisis de las lecturas obligatorias, en tiempo y forma, participación en clase.

Instrumentos de Evaluación en Historia 

Proponemos algunos a modo ilustrativo, ya que de ningún modo agotan las posibilidades de leer las distintas variables de la enseñanza y el aprendizaje que es posible poner en juego en la enseñanza de la Historia:

· El registro mediante toma de notas o tarjetas especificas acerca de las intervenciones que el estudiante realiza en intercambio con sus pares

· El registro de los aportes de material apropiado que los estudiantes seleccionan para el estudio de los distintos contenidos a estudiar

· Toma de notas sobre los dispositivos de organización de la información que se proponen para la comunicación pública de los trabajos y sus resultados 
· Carpetas de campo que el docente revisará en distintos momentos de los procesos de aprendizaje, atendiendo a la especificidad del tema y los contenidos que se están estudiando, nos remitimos en este caso a la sugerencia de Enseñanza  propuesta en la Unidad IV, que habrá de combinar salidas de campo, trabajo con fuentes históricas, análisis de materiales, entrevistas, entre otras posibilidades de estudio. La Carpeta de Campo es un instrumento fundamental para ordenar la información por parte del estudiante, tenerla organizada y a la mano y por otra parte es muy importante como registro para el docente en tanto puede tomar de ella informaciones que considere significativas respecto al aprendizaje que va realizando cada estudiante en grupo y/o en forma individual.

· Las observaciones que el docente registra sobre el desempeño de sus estudiantes día a día, teniendo en cuenta participación en clase, manejo de conceptos claves de la Historia, intervenciones en plenarios, aportes de información a los subgrupos, entre otras posibilidades

· Cuestionarios parciales o de cierre, en los que se proponga al estudiante consignas de conceptualización, organización de relaciones sencillas manteniendo en desarrollo lógico y coherente con relación a lo estudiado.

· Elaboración de registros públicos sobre el rendimiento logrado por los estudiantes al estudiar, tomando algún tema de particular relieve  que el docente considere  previamente  como relevante para el aprendizaje y que ayude a una evaluación compartida. Por ejemplo, tomar registro público de un intercambio en plenario al cierre de una secuencia en la que se hayan puesto en estudio fuentes históricas que analizan desde distintas perspectivas la crisis producida en el orden colonial español y los procesos de revoluciones americanas, particularmente la del Río de La Plata. Al termino del plenario, recurriendo a las anotaciones públicas el docente podrá señalar conceptos históricos que han sido apropiados por los estudiantes, cuales aún permanecen confusos, relaciones establecidas, coherencia en las explicaciones formuladas, claridad en el reconocimiento del contexto histórico, utilización de categorías históricas en forma correcta, necesidad de repaso de algunos puntos tratados.
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